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اني   أساليب المعاملة في الأسرة والمدرسة  في ضوء لدى المراهق المتمدرسالسلوك العدو

   ةميدانيدراسة 

 1أحمد معد 

السددددددددددددلوك هددتده هدال الددراسددددددددددددة  ال مقداولدة معرتدة الع  دة الت دا ليدة      : الددراسددددددددددددةملخص  

اني  لدى المراهق المتمدرس وبعض المتغ رات الن سية والاجتما ية في الأسرة والمدرسة لدى  ينة العدو

من المراهق   المتمدرسددددددددددد   في مسدددددددددددتوى التعليد التانوا التثهيلميه و د ا تمد ال اح  المن   الو ددددددددددد ي 

اني السددددلوك التقليلمي، لو ددددح ولقليف ول سدددد ر   سددددرة،الأ المراهق المتمدرس في ضددددوء لعامف   لدىالعدو

 رسهدالمدرسة  مختلح مجالاتها التر وية مع المراهق المتم ول ا ف

انية  ( مراهقا متمدرسا  140لكونه  ينة ال ق  من مائة وأربع   )  عض   ارلك وا سلوكات  دو

تانويات التثهيلية التابعة لنيا ة سيدا البرنوص ي  ثكاديمية الدار ال يضاء، و د لد لط يق مقياس    ال

 هت ا ف المدرسة : الأول يتعلق  تعامف الأسرة، والتاني يتعلق   لمل  ينة ال ق

السدددددلوك  ال: وجود لثث ر لنائي لكف من لعامف الأسدددددرة ول ا ف المدرسدددددة  لمل    أشدددددارت النتائ و د 

اني  لدى المراهق المتمدرس العدو

اني : الم تاحيةالكلمات   المدرسة الأسرة، المتمدرس،المراهق  ،السلوك العدو
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 المقدمة

اني  لملالسلوك  وحالة    بشكف  ام  -   ظاهرة العنح في الأسرة وأشكال التعامف  -وجه الخصوص    العدو

غ ر السوية لقع في كف المجتمعات، سواء العربية أو الأجنبية، لكن ال رق هو أ  المجتمعات الغربية  

 ديدة، و لمل أساس  لمي، في ح   أ   لعترف  وجود هال المشكلة ولعمف  لمل معالجتها  وسائف 

المجتمعات العربية لعتبرها من الخصو يات العائلية،  ف من الأمور المحظور لناولها حتى من أ رب  

 ه (2013)حطب،  الناس

الاخت تات في العمر  و لمل الرغد من أ  الآ اء ي الو  جهودهد للتعامف مع أط الهد بعدل،  لا أ  

 Machale et اولكتو(  و  والجنس والترليب لستلزم معاملة لكف ط ف، ولقد أتادت دراسة )ماكهول 

Pawlekto  ه (2011، سم رة) السوا يعكر الت ا ف     الإخوةغ ر  ث  الاخت تات في السلوك الوالدا"

 متدهورة حي     2007المتقدة سنة و د أشار لقرير الأمد 
ً
 ال أ  الأط ال في العالد يعيشو  أوضا ا

يتعرضو  للعنح من خ ل أطر اجتما ية مختل ة لشمف: الأسرة، المدارس، مؤسسات الر اية 

اتق الاحتجازههه، كما أشار التقرير  ال أ  ما يتراوح      % من الأط ال في العالد  98 ال  80ال ديلة، ومر

ن العقوبة ال دنية في منازلهد، وأ  ثل  هال النس ة لواجه  قوبات  دنية  اسية نالجة  ن  يعانو  م

 ه (2008)بركات،  استخدام أدوات مادية  ني ة للعقاب

ا ع  مف ال اح  كمدرس ذو خبرة في  :  مشكلة الدراسة في ضوء الدراسات السا قة، ومن خ ل و

بعض المدارس التانوية التثهيلية المختل ة، وشعورل  ثهمية الأسرة والمدرسة وبعض المتغ رات 

اني السلوك المرل طة بهما في حياة المراهق، ل    أ   مق  شكالية  المراهق المتمدرس، يتثطر  لدىالعدو

من سياق مجمو ة من المتغ رات الن سية والاجتما ية، متمتلة في ل ا ف أساليب المعاملة  م دئيا ض

ما مستوى لثث ر : ركزا م سؤال بر  الدراسة هنا ل لورت أسئلة من المدرس يهالت ا ف   ومجالاتالأسرية 

اني  لمل ة، ومجالات الت ا ف المدرس ي أساليب المعاملة الأسري لدى المراهق   السلوك العدو

   : كما يلمي تر ية أسئلةه و في سياق المتمدرس؟

اني ما مستوى لثث ر أساليب المعاملة الأسرية  لمل   لدى المراهق المتمدرس؟  السلوك العدو

اني السلوك ما مستوى لثث ر مجالات الت ا ف المدرس ي  لمل   ه المراهق المتمدرس؟ لدىالعدو

وترضيت   تر يت    لمل التوااي  ركزية  م ترضية   ال    ترضيات الدراسةوفي  طار منهجي لد لقسيد  

 : كما يلمي
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المعاملة الأسرية، ولمجالات الت ا ف   ثنائي لأساليب  ن ترض أ  هناك لثث ر ال رضية المركزية: 

اني السلوك المدرس ي  لمل   ه المتمدرسالمراهق  لدىالعدو

 ال رضيات ال ر ية: 

اني  السلوك  ن ترض أ  هناك لثث ر لأساليب المعاملة الأسرية  لمل    ه المتمدرسالمراهق    لدىالعدو

انين ترض أ  هناك لثث ر مجالات الت ا ف المدرس ي  لمل    ه المتمدرس لدى المراهق    السلوك العدو

انيبشددكف  ام،  العدوا لت لور أهمية دراسددة  أهمية الدراسددة:  لدى المراهق المتمدرس  والسددلوك العدو

 بشكف خاص في مجمو ة من الا ت ارات النظرية والتط يقية نقدد بعضها كما يلمي: 

ظددددداهرة مرك دددددة ولتدددددداخدددددف ت هدددددا  ددددددة  وامدددددف ن سدددددددددددديدددددة، واجتمدددددا يددددة  العددددددوا    ظددددداهرة  ▪

ا تصادية، وسياسية، ولت اين من حي  أشكالهاه  و

ا  كدددالعنحمع م ددداهيد أخرى  العددددوا لدددداخدددف م هوم  ▪ نيدددة والجريمدددة، ممدددا يتطلدددب والعددددو

 بعضا من التد يق في الم اهيده

ايد معدلات انتشار الجريمة بشكف  ام  ▪ انيلز  بشكف خاصه والسلوك العدو

 هلقديدات م اهيمية

، أو جسميا، أو رمزيا، تهو سلوك، أو تعف لحالة ن سية  : يعتبر العدوا م هوم 
ّ
ضر  الغ ر ن سيا

الكي ية التي يوجه بها ضدد  مادية أو معنوية، و د يكو  موجها للاات  ن س  رغ ات  للآخر لإشد ا  يسدئ 

 ه الآخر 

المراهقة في هاا السدددددياق تترة امتداد ل دأ حوااي السدددددنة الحادية  شدددددرة أو  : لعنيالمراهقةم هوم  

التانية  شددرة لقري ا حتى العشددرينيات من حياة ال رد متثثرة بعوامف النمو ال يولوجية وال سدديولوجية 

 وبالمؤثرات الاجتمدا ية والدقضاريةه

ين غي التددثكيددد  ليدده هو أندده لا يوجددد ال دداق     ال دداحت   أو  لمدداء الن س حول لقددديددد تترة  ومددا 

( 19-13( سدنة،  ينما يقصدرها رخرو  ل ترة     )21و 10)المراهقة بشدكف د يق، تمنهد من يعتبرها     

سددددددددددددندة، ولعدف هداا الاخت ف هو الداا جعدف دراسدددددددددددددة المراهقدة لخضددددددددددددع لعددة لقسدددددددددددديمدات ثندائيدة وث ثيدة 

 ه(2008) سما يف خليف   راهيد وربا ية 

يمكن لعريح المراهق  ددالط ددف الدداا يعتقددد أندده أ دددددددددددد   راشددددددددددددددا، أا  :  المراهق المتمدددرسم هوم 

،  ذ يشددددددددددهد هاا (2001)تاطمة الكتاني  الا تراب من النضدددددددددد  الجسددددددددددمي والعقلمي والن  دددددددددد ي والاجتما ي

الط ف لغ رات جسدددددددددمية لت ا ف مع ما هو ن  ددددددددد ي واجتما ي تتجعله يشدددددددددعر أنه لد يعد ط  ، تي دأ في 

مواجهة الكت ر من الصدددددددعوبات والتقديات  لمل المسدددددددتوى الن  ددددددد ي والاجتما ي يكو  خ لها مضدددددددطرب 

 التواز  متنا ض المشا ر مرهح الأحاسيسه
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: نقصدددددددددد  الأسدددددددددرة في هاا ال ق ، أسدددددددددرة كف واحد من الم قوث  ، وهد المراهق    م هوم الأسدددددددددرة

المتمددرسدددددددددددد   سددددددددددددواء كدانده ممتددة، أو نوويدة أا: أسددددددددددددرهد ك نداء اجتمدا ي يتكو  من جمدا دة من الناس 

ا ط اجتما ية كالزواج، أو الت ني والنسددددددددب، و  الاين يعيشددددددددو  معا وحشددددددددكلو  وحدة لربوية، لربطهد رو

ا تصددددددددددددداديدة، ولعتبر اي المجدال المكداني الداا يدثلي منده المراهق المتمددرس  ال المددرسدددددددددددددة، ثد  واجتمدا يدة و

 يعود  ليه بعد ذلكه

كالجامعة، أو التانوية أو   Institutionمعينة لدل هنا المدرسدددددددددة  لمل مؤسدددددددددسدددددددددة : المدرسدددددددددةم هوم 

المدددرسدددددددددددددة الا تدددائيددة، أو مؤسددددددددددددسدددددددددددددة الروضه وفي هدداا المن ل لتجدده الدددراسدددددددددددددات الجددامعيددة الاجتمددا يدة 

 من حالة، أو  دة حالات، أو أ  نثخا المدرسدددددددة كوحدة ولختبر 
ً
اتية لموضدددددددو  واحد انط  ا  دراسدددددددات و

 من الع  ة     متغ رات الدراسدددددد 
ً
ة الحا ددددددف  ينها وب   مؤسددددددسدددددداله وتئاله ال رضدددددديات المحددة انط  ا

 هالاجتما يةهههالخ، وهكاا لطرح  ضايا من   يف    ة المدرسة  المؤسسات الاجتما ية كالأسرة مت 

 لدراسات السا قة ومنا شتها بعض ا  رض

)م ي الدين   1983دراسددة م ي الدين حسدد  ، وم رته شددواي، و ائشددة شدددددددددددددددددرف الدين أولا:  

 : (1983حس  

معرتة أسددددددداليب لنشدددددددئة الأسدددددددرة المصدددددددرية ل تياتها الجامعيات و   تها بسدددددددلوكهن  ال الدراسدددددددة   سدددددددعه

الجاهاتهن التسلطية اني و الجاههن  د  ، و العدو اني لل تيات الجامعيات و اتترضه أ  السلوك العدو

ايد  ند معايشددتهن مناخا يتسددد  التشدددد أو  دم الالسدداق  وكاتترضدده أ  هاا السددل، كما  التسددلطي يتي

 ام ال احتو   تط يق مقاييس التنشددددددئة ، و د يتقلص لديهن  ند معايشددددددتهن مناخا يتسددددددد  السددددددماحة

انية والتسددددلط ، طال ة من طال ات كلية الآداب  جامعة القاهرة  215  لمل  ينة شددددمله الأسددددرية والعدو

اني والالجال التسددلطي يبرز في أ ددد ى درجاله في منا  ا   ت    ألي لتنشددئة المتسددد ك  من السددلوك العدو

اني والالجال التسددددددددلطي يبرز  درجة أ ف في منا  التنشددددددددئة ، وأ  بعدم الالسدددددددداق ك  من السددددددددلوك العدو

 المتسد  التشدده

 : ((1995مجدا   د الكريد ح يب))دراسة ثانيا: 

أسددددداليب معاملة الوالدية ولأجد الأسدددددرة كمقددات م كرة لتصدددددرف  هدته الدراسدددددة  ال معرتة

 لمل  " لآراء الأ نداء في معداملدة الآ داءSchaeferتط يق مقيداس"، و دد  دام ال داحد   الأ نداء في اسددددددددددددتجدا تهد

نتائ  وكا  من     ال  طالب وطال ة  ال ر ة التالتة  كلية التر ية في جامعة طنطاه 200لكونه من    ينة

المعاملة الوالدية كما يدركها الأ ناء لختلح  اخت ف كف من جنس الوالدين وجنس الأ ناء   أسدددداليب  أ

)من جددانددب الأم  دددرجددة أكبر، ومن جددانددب الأب  دددرجددة أ ددف( وكددالددك التخصددددددددددددص الأكدداديمي )من جددان ي 

، وإ  لطرف الأ نددداء من الجنسدددددددددددد     أغلدددب الأ نددداء المتطرت   من أسددددددددددددر مرل عدددة ال جدوأ الأب، الأم(ه
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)كعيندة كليدة( هو نتيجدة لأسدددددددددددداليدب معداملدة والدية غ ر سددددددددددددوية من   دف الآ اء والأمهدات لتمتدف في الرتض 

 والإكرال والتساهف الشديده

 : ((1998أحمد تهمي السحيمي ))دراسة ثالتا: 

دراسددددددددددددة سددددددددددددلوك العنح لددى الط ب والطدال دات في المرحلدة التدانويدة في ضددددددددددددوء المتغ رات  د    دام ال داحد 

الن سدددددددددددديدة والاجتمدا يدة داخدف الأسددددددددددددرة، وذلدك من وجهدة نظر الط ب أن سددددددددددددهد، ومن وجهدة نظر ر دا هد 

وجود العدديدد من المتغ رات الن سدددددددددددديدة والاجتمدا يدة المسددددددددددددب ة    ال تدهدراسدددددددددددد في   لو ددددددددددددلده ، و  ددوأمهداتهد

د من وجود العدي، و لسددددددددددددلوك العنح، كما يدركها الآ اء والأ ناء، والضددددددددددددغو  والصددددددددددددرا ات تيما  ينهد

المتغ رات الن سدددددددددددديددة والاجتمددا يددة كسددددددددددددلوك العنح كمددا يددركهددا الآ داء والأمهددات، منهددا الأ  دداء الأسددددددددددددريدة  

ل    أ  سددددددددلوك العنح يرل ع لدى ط ب المرحلة التانوية، ه كما  والا تصددددددددادية والن سددددددددية والاجتما ية

 تما ية والتقاتيةهوب   ر اء وأمهات ط ب وطال ات المرحلة التانوية في مختلح المستويات الاج

الضدددددد  كالك أنه لا لوجد تروق ذات دلالة  حصددددددائية في مسددددددتوى السددددددلوك العنيح وتقا لاخت ف كما  

المسددددددتوى الاجتما ي والتقافي،  ينما لوجد تروق ذات دلالة  حصددددددائية في مسددددددتوى سددددددلوك العنح وتقا 

 للنو ، حي  كا  الط ب أكثر  ن ا من الطال اته

ابعا:   (: ,Simons, 1998lin &Gordonدراسة)ر

، دراسددددة لن ؤية  ن ظروف التنشددددئة الاجتما ية في الأسددددرة والعنح في الع  ات العاط يةكانه  

ومن   عنح في الع  ات العاط ية يتد لعلمه في الأسدددددرة التي نشدددددث ت ها ال.دددددخص العنيحهال اتترضددددده أ 

للأ ناء ولعرضددددددددهد للعقاب ال دني من   ف الوالدين، لو ددددددددله  ال أ  المسدددددددداندة المنخ ضددددددددة أ  نتائ   ال

لقتر   جنوح المراهق   ولعدددددداط هد للمخدددددددرات، وهو مددددددا يقود  دددددددورل  ال ارلكدددددداب العنح في الع  ددددددات 

 العاط يةه

 : Strans&savage, 2005) ج وس ا دراسة ستراوس ▪

الدراسددة  ال لقويد مدى انتصددار سددلوك  همال الوالدين في لاري  حياة ط ب الجامعة، و   ته   ههدت

 6دولة:  17لوز ه الدراسددة  لمل ط ب الجامعة في    و د  العنح لديهد ضددد شددركاء الع  ات العاط ية

اثنا  في أمريكا ال لينية، وخمس في رسدددددددددديا واسددددددددددترال اثنا  في شددددددددددمال  تريقيا، و  يا ونيوزي نداهفي أوربا و

أ  سدددددددددلوك  همال الوالدين لأ نا هد أحد  وامف الخطر التي يمكن أ  لن   بعنح الأ ناء و د اتترضددددددددده  

 و د لو له الدراسة  ال ما يلمي:  ضد شركا هد في الع  ات العاط يةه

 36%  ال 20،3لراوحه نسددد ة المرور  خبرة سدددلوك الإهمال من   ف الوالدين لدى ط ب كف جامعة      

 (ه%12)الوسيط  %

 (ه %28)الوسيط  %45 ال %15لراوحه نسب الط ب الاين ارلك وا سلوكا  ني ا ضد شركا هد     
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كلما كانه خبرة الإهمال التي مر بها الط ب في ط ولتهد شديدة، زادت احتمالية الت جد  لمل الشريكة 

إياا هاه   و

ب وارلكابهد السلوك العنيح، لكو  أ وى في الجامعات     الع  ة     خبرة الإهمال التي يمر بها الط  

 التي ينتشر ت ها العنح ضد شركاء الع  ات العاط يةه 

   مسا دة الوالدين  لمل لجنب سلوك الإهمال في لعاملهد مع أط الهد، يعد  سهاما مهما في الو اية  

 من الدرجة الأوال من العنح الموجه لشركاء الع  ات العاط يةه

 الدراسات السا قة منا شة

    ما يمكن الخروج  ه من هال الدراسات هو ما يلمي: 

انيه -  هناك    ة ما     أساليب التنشئة في الأسرة والسلوك العدو

 هناك    ة     أساليب التنشئة في الأسرة والالجال نقو السلطةه  -

اني والعنيح والالجاهات الوالدية في   -  التنشئة الاجتما يةه هناك    ة     السلوك العدو

اني   في  دراكهد لالجاهات ر ا هد في لنشئتهده  - اني   وغ ر العدو  هناك تروق     العدو

اكمات   - هناك    ة     السلوك العنيح الاا يرلك ه الط ب، وب   كاتة الخبرات والتر

 السيئة في التنشئةه 

 وي حظ مما س ق ما يلمي: 

 الجنس  ه ليس هناك اخت ف جوهرا في النتائ      -

 هناك لعدد التجليات الن سية والاجتما ية في التنشئة  لمل العنح والعدوا ه  -

ومن   اتهام الأسرة وط يعة الع  ات     أترادها بشكف م اشر، ولقميلها مسؤولية العنح -

 هثد العدوا 

في    ته  العنح   ية ك  رة في لناول الجانب التنشئوا ل قى هال الدراسات ذات جد -

 والعدوا ه

لد ا تماد المن   الو  ي  : ، مجالاتها، العينة، لقكيد أدوات الدراسة دراسةمن   اللثط ر منهجي: 

انيالتقليلمي ليتثلى و ح ولقليف ول س ر وتهد مسثلة ا لدى المراهق المتمدرس والكشح   لسلوك العدو

 ن مبررات وجودها ومجالاتها وامتداداتها المختل ة، كف ذلك  بر  خضا  ترضيات الدراسة لل ق   

المتمدرس   في   لعلق  المراهق   ح   لقددت مجالات الدراسة في المجال البشرا و د  الميداني بعده

كف لراب جما ة    لتشمف  الجغرافي المجال  في  و  ه 14-18مرحلة التانوا التثهيلمي المنتم    ال ال ئة العمرية  

( مراهقا متمدرسا  ني ا  140شمله  ينة الدراسة الأساسية )  و د  البرنوص ي  ثكاديمية الدار ال يضاءه

انية  ادرة  نهد فو د لد اختيارهد  ناء  لمل مل اتهد المدرسية وم حظة سلوكا  ةه و  د  ي المدرست  دو
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ه تقرة( والتي كانه موز ة  لمل ث ثة 46مقياس المعاملة الأسرية مكو  من ) مقياس  : لد استخدام 

( تقرةه  16الأسلوب التسلطي يتضمن ) تقرةه (15أساليب واي: الأسلوب الديمقراطي يتضمن )

(   ارة موز ة 45، والاا لكو  من )ل ا ف المدرسة( تقرةه و مقياس 15الأسلوب التا ابي يتضمن )

(   ارةه مجال زم ء  11مجالات يت ا ف معها المراهق المتمدرس واي: مجال الإدارة ويتضمن )   لمل أربعة

(   ارةه مجال المواد الدراسية ويتضمن  12(   ارةه مجال الأسالاة ويتضمن )11الدراسة ويتضمن )

 (   ارةه11)

ا لد اختيار الصدق  د لوزحع المقياس    لمل مجمو ة من المحكم   من أجف الصدق الظاهرا ، كم وق ل 

حي  لراوحه معام ت الارل ا      الداخلمي ال نائي  استخدام معام ت الارل ا  ووجد  ثنها  اد ة، 

**(، واي درجات دالة  حصائيا  ند مستوى  91ه0 -**36ه0ال قرات والدرجة الكلية للمقياس   ما     )

المقياس لقياسه وهو مجال المعاملة   (، وهاا مؤشر واض   لمل ارل ا  ال قرات  ما أ د01ه0دلالة )

انيالأسرية   ه في ل ا ف المدرسة والسلوك العدو

 لغه  يمة معامف  حي  ه للمقياس   كما لد استخدام معامف أل اكرون ا  لقياس الت ات 

اني ومقياس( 92ه0الت ات لمقياس المعاملة الأسرية )  الي    معام  ث ات( وهما 94ه0) السلوك العدو

ل رحغ ال يانات ولقليلها   لط يق المقياس    لمل  ينة الدراسة ومن ثد ولدمن الدرجة المق ولة للت ات، 

 ه SPSS استخدام  رنام  الرزم الإحصائية  

 الدراسةنتائ   رض 

 كالآلي:  لمتله ال رضية الأساسية

اني يوجد لثث ر ثنائي لأساليب المعاملة الأسرية ولمجالات الت ا ف المدرس ي  لمل    السلوك العدو

 لدى المراهق المتمدرسه 

ومن أجف اخت ار صحة هال ال رضية لد استخدام المتوسطات الحسا ية، والنس ة المئوية  

انيللكشح  ن لثث ر أساليب المعاملة الأسرية، ومجالات الت ا ف المدرسئي  لمل  لدى  السلوك العدو

المراهق المتمدرس بشكف  ام، وب   الأبعاد المختل ة للأساليب والمجالات، حي  كانه النتائ  كما هو  

 (ه 1م    في الجدول ر د )

 

 

 

 

اني( يوض  مستوى 1جدول ر د )  النس ة لأساليب المعاملة الأسرية ومجالات   السلوك العدو

 الت ا ف المدرس يه
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 لعددا المتوسط  الأبعاد
الانقراف 

 المعيارا 
 النس ة

 59.33 15.42 140 44.50 الأسلوب الديمقراطي

 62.29 14.31 140 49.83 الأسلوب التسلطي 

 61.34 15.02 140 46.01 الأسلوب التا ابي

 61.02 43.51 140 140.34 مقياس المعاملةالأسرية

 61.77 11.15 140 33.97 الإدارة

 61.96 10.46 140 34.08 زم ء المدرسة

 61.65 12.74 140 36.99 الأسالاة

 61.38 11.44 140 33.76 المواد الدراسية

انيمقياس   61.69 43.73 140 138.80 السلوك العدو

 يتض  من الجدول السا ق النتائ  الآلية: 

اني  أولا: هناك لثث ر للأساليب المعاملة الأسرية  لمل  ه  المتمدرس لدى المراهق  السلوك العدو

يظهر أ  هناك لثث را واضحا لأسلوب المعاملة الأسرية  مختلح أبعادها، حي  نجد الأساليب: 

(، وكانه  01ه46، 83ه49، 50ه44"الديمقراطي، التسلطي، التا ابي" كانه  لمل التوااي  متوسطات )

(  34ه140ثة )وكا   جمااي متوسط أساليب المعاملة الت  (  الترليب34ه61، 29ه62، 33ه59 نسب )

 (ه 02ه61وذلك  نس ة كلية  لغه)

لثث ر لأسلوب المعاملة الأسرية  لمل   ومن هنا يظهر أ  هال ال يانات الإحصائية ل يد  وجود

اني  لدى المراهق المتمدرسه  السلوك العدو

انيثانيا: أ  هناك لثث را لمجالات الت ا ف المدرسية  لمل    لدى المراهق المتمدرس:  السلوك العدو

السلوك  يظهر أيضا من الجدول السا ق أ  هناك لثث را واضحا للعوامف المدرسية  لمل  كما 

اني لدى المراهق المتمدرس، تقد  لغه متوسطات مجالات الت ا ف المدرسية "الإدارة، زم ء  العدو

 لمل    (، وكانه النس ة76ه33،  99ه36،  08ه34،  97ه33الدراسة، الأسالاة، المواد الدراسية"  لمل التوااي: )

(، وذلك  80ه138(، وكا   جمااي متوسط العوامف المدرسية )38ه61، 65ه61، 96ه61، 77ه61التوااي )

 (ه 69ه61 نس ة كلية  لغه)

ومن هنا يظهر  وضوح استنادا للمعطيات الإحصائية مستوى لثث ر العوامف المدرسية في  

اني  لدى المراهق المتمدرسه  السلوك العدو

 

 استنتاج: 
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( هو أ  هناك لثث ر ثنائي يشمف العوامف  1   ما يمكن الخروج  ه من خ ل مراجعة نتائ  الجدول ر د )

انيالأسرية والمدرسية  لمل  لدى المراهق المتمدرس، ويبرز هاا التثث ر من خ ل أساليب   السلوك العدو

الجدول السا ق أنه كا   المعاملة الأسرية الت ثة، و لمل رأسها الأسلوب التسلطي حي  ل    من خ ل 

(، وأ لمل نس ة  83ه49أ لمل مستوى في التثث ر، وذلك لما  لغ أ لمل متوسط مقارنة مع  ااي الأساليب )

 ه ا (، وهاا له دلالته الخا ة التي سنت ر منا شتها وسنقاول ل س رها لاحق 29ه62)

 وكاستنتاج  ام يمكن القول: 

انية والمدرسية  لمل    هناك لثث ر ثنائي لأساليب المعاملة الأسري - لدى   السلوك العدو

 المراهق المتمدرسه 

 يكو  التثث ر  نسب مت اولة حسب المجالات وحسب الأبعاده  -

ائق لعاملها في   - انيلساهد الأسرة من خ ل طر  لدى المراهق المتمدرسه  السلوك العدو

 هلعدوا لساهد المدرسة من خ ل مجالات ل ا لها في تهيئ  ظروف متولرة وم.حونة  ا -

 : منا شة نتائ  الدراسة في ضوء اختيار  دق ال رضية

هال ال رضية حي  ل    أ  هناك لثث ر لأساليب المعاملة    ق (  د1جدول ر د )الأوضحه النتائ  في  لقد  

اني الأسرية  لمل لدى المراهق المتمدرس من جهة، وأ  هناك لثث ر لمجالات الت ا ف  السلوك العدو

انيالمدرسية  لمل  لدى المراهق المتمدرس من جهة ثانية، تقد كانه متوسطات أساليب   السلوك العدو

انيالمعاملة الأسرية  لمل مستوى  مرل عة، ون س النتيجة كانه  خصوص مجالات   السلوك العدو

ا ع الت ا ف الت ا ف المدرس ي لدى المراه ق المتمدرسه تما دلالة هال النتيجة؟ وبثا معنى لعكس و

 هالاجتما ي والن   ي والتر وا في كف من الأسرة والمدرسة؟

من المعلوم لدى خبراء التر ية و لماء الاجتما  والن س أ  الأسرة بشكف  ام للعب دورا مهما  

ائق التعامف الأسرية لتثرج   في خلق أشكال مختل ة من التعامف مع المراهق المتمدرس، و  إذا كانه طر

    الأسلوب الديمقراطي والأسلوب التسلطي أو التا ابي أحيانا ثالتة واي حالة لا اب     الأسلوب   

انيالأول   تإ  مستوى لثث ر هال الأساليب  لمل   لدى المراهق المتمدرس يمكن اختصارها    السلوك العدو

 من جيا ولنظيميا كما يلمي: 

انيللأسلوب الديمقراطي: يعتبر لثث ر هاا الأسلوب في ناحية   النس ة لدى  السلوك العدو

المراهق المتمدرس لثث را غ ر م اشر،  ذ أ  معنى ذلك هو أ  المراهق   المتمدرس    يد ال ق  يتعرضو   

ا ات في سلوكات الم قو    وهو الأمر   لأسلوب غ ر ديمقراطي في التعامف، سيقدث لشوهات واضطر

 اا لؤكدل الدراسات الن سيةه ال

انيأما  النس ة للأسلوب التسلطي: يعتبر لثث ر هاا الأسلوب في ناحية  لدى  السلوك العدو

المراهق المتمدرس لثث را م اشرا، ومرد ذلك نجدل في أ  الأسلوب التسلطي من   ف الأسرة يكو  ذو 
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ود  مليتا الضغط وترض أمر  ضغط م اشر ويقمف شحنات العنح والقوة في ذاله، وهاا يوحي  وج

ا ع  لمل ال رد مما يصعب التن ؤ  ردود أتعاله رنيا أو تيما بعد في حالة لثجيف الغضب الم ترض  الو

 النال   ن هال حالةه 

 النس ة للأسلوب التا ابي: يعتبر لثث ر هاا الأسلوب ذو ط يعة مرضية يعكس نو  من  أما

ا ح ل ا لية لا ا ية داخف  الاضطراب والمزاجية و دم الاستقرار  لمل أ سلوب واحد، وهاا يعكس مو

الأسرة، لخلح لولرات  لمل أس اب غ ر مقنعة أحيانا، ولخلق أزمة ثقة في الحكد  لمل السلوك، هال 

الأزمة يستشعرها المراهق ال رد في الأسرة تتجعله هو الآخر يعاني منها من خ ل  عوبة معرتة رد تعف 

مما  د يجعله في لقدير ال اح  ين   سياسة الحيف والن اق والخد   الأسرة  لمل أا سلوك ي عله، 

 تتخلخف القيد التر وية داخف الأسرة كما يصعب حتى ض طها ومع رتها )لعدد المعاي ر ولا ابها(ه

ومن المعلوم أيضا لدى خبراء التر ية و لماء الاجتما  والن س أ  المدرسة اي ال يئة المؤسسالية  

ال يه واي مجال خصب لت ا ف المراهق المتمدرس، هاا الت ا ف الاا  سمنال لنظيما  التانية بعد 

أيضا  ال أربعة مجالات اي  متا ة أبعاد لثث ر  لمل المراهق المتمدرس  بر الاحتكاك الم اشر واي: مجال  

 الإدارية ومجال زم ء الدراسة ومجال الأسالاة ومجال المقررات المدرسيةه 

اني(لها لثث رها  لمل  1التي أكدت نتائ  ال ق  في الجداول ر د )   هال المجالات    السلوك العدو

معنى يمكن أ  لساهد مجالات الت ا ف   الجعلنا نضع أكثر من سؤاله  ذ  ثلدى المراهق المتمدرس، 

انيالمدرس  ال جانب أساليب المعاملة الأسرية في   لدى المراهق المتمدرس؟ وما دلالة ذلك   السلوك العدو

 لتثث ر الاا أث تته نتائ  ال ق ؟ا

انييمكن منا شة ذلك  العودة  ال  نود مقياس  والاا شمف مجالات الت ا ف   السلوك العدو

 المدرس ي  لمل النقو الآلي: 

 النس ة لمجال الإدارة كا  متوسط التثث ر ونسبته جد مهمة أا ما معنال أ  النس ة الأكبر من  

اني لمل المقياس  ا   الم قو     د أكدوا حسب استجا تهد نال   ن  دم لصرف  سلوكهد العدو

شكف  الإدارة  التساوا     جميع الت ميا، تهاا ال ند نموذجا يؤكد أ  لصرف المراهق المتمدرس ب

اني لإدارة في أحد  حول ا   و يا في المدرسة، كما أكدل المراهق يقدث ح   يكو  هناك لمي ي     الت م    دو

 نود المقياس يؤكد تع  استجا اتهد حول  نود أخرى في التثكيد  لمل حدوث الخ تات مع ال ا ل    

الإداري    المدرسة، و لمل ن س السؤال نجد الساق الإجا ات حول  ااي ال نود سواء  إلقاء اللوم  لمل  

انية االإدارة أو  تقميلها المسؤولية في غياب الجدية في التعامف مع    المدرسةه  لسلوكات العدو

ال عد الأكسيولوجي في حياة   يشكف  -مجال الت ا  ت المدرسية - ومن المعروف أ  هاا المجال 

تال عد الع ئقي في هال المرحلة يتثرج      المح ة   هالإنسا  بشكف  ام، والمراهق  لمل وجه التقديد

ا ة، تالت ميا في هال المرحلة داخف المدرسة  والكراهية وب   الالصال والان صال وب   الصدا ة والغر
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في ل ا ف مستمر      ناء    ات وهدم أخرى، كف ذلك يكو   الاحتكام  لمل معيار وجداني خالص  

عيار  راغمالي )مصلحة ذالية(، ومن المؤكد أ  ل ا ف المراهق المتمدرس  "   ات حب مت "، أو  لمل م

مع زم ئه  لمل هاين المعيارين ينت     ات هشة لرلكن للمزاجية ولتقل ات الأحوال الن سية من جهة، 

 ولتضارب المصال  الاالية من جهة ثانيةه  

لدراسة بسبب وشايات لخدم ، نجد حالات كت رة من العنح     زم ء ا(2) وبقكد مجال العمف

اندتا ات ان عالية، أو بسبب التناتس حول موضو  للحب، تكت ر من     وية بسيطةمصال   و

النيا ات أكدت الم حظة اليومية التي و له ت ها الأحداث  ال حد استعمال الس ح الأ يض كانه  

د من السخرية في المدارس، وذلك  الأولا هاا ما ي سر ما يعاني  ه بعض    و   بسبب التناتس  لمل تتاة أو تتى،

أمر ط يعي، تهناك دائما الأولاد الاين يقومو   قركات مضحكة أو غري ة ومزعجة، يدتع ل  طدام 

ويؤدا  ال العنح، تالتلميا لا يجد وسيلة أخرى للتخلص من هال السخرية ووضع حد لها  لا  ن طريق 

 العدوا هوالاا نعتبرل أشد أنوا    ه دو  سنة نشر( فرانسوا شارمان)العنح

ومن جهة أخرى وبالعودة  ال  نود المقياس نجد أ  الت ا ف السل ي مع زم ء الدراسة يجد 

ضالته في الإ صاء والتهميش، تقد كا  واضحا ذلك من استجا ات الم قو     التثكيد  لمل هشاشة  

درسة، وهاا س ييد من العزلة الوجدانية الع  ة مع زم ء الدراسة، وغياب المشاركة الجما ية في الم

مع وضد زم ء الدراسة واي حالة لها لثث رها الن   ي  لمل المراهق المتمدرس لا سيما في سن المراهقة 

اكتئاب، كلما كا  أ ف نشاطا ويخلق أوالحبه ومن المعلوم  لميا أنه  "كلما كا  ال رد يعاني من  لق و

 ه ه(Rob Willson, RhenaBranch2010 )  الما وحيدا ومنعزلا"

، أث ته أ   2009حتى   2004وفي دراسة للوكالة الوطنية لإ  ح ظروف العمف   رنسا من سنة 

 الموظ    يضعو  شرو  العمف وظروته في ن س مستوى  طا هد واهتمامهد بعملهد، 

(Bruno Lefebvre, Matihieu Poirot2011)س وهاا ي يد  ثنه كلما لقسنه ظروف المدر  ه

 المدرسة كلما كا   طائه أكثر واهتمامه بعمله أكثر، وهو ما ينعكس  يجا ا  لمل الت ميا معرتيا ولربويا  

   ون سياه

(  ال أ  وضعية القلق لدى المدرس   لساهد 2004 الي ) في السياق ذاله لش ر دراسة  نجام  و

اني في العنح  المدرسة ، لكن هاا لا يلقي  التهمة كاملة  لمل الأسالاة  وبالتااي لساهد في السلوك العدو

 ه(Benjamin Paty2004)  ف  نهد جزء من المشكلة ومن الحف ن سه

المدرس الاا يستعمف أساليب جديدة ولقنيات جديدة في مسا دة الت ميا  لمل  وإذا كا  

التعلد و لمل الإ دا  يعتبر معلما م د ا، تإنه لا  د من أ  يعيد كف مدرس وكف مربي النظر في أسلوبه  

 
بحكم الاشتغال على رأس مركزين للإرشاد النفسي لمدة أربع سنوات وجد الباحث أثناء اشتغاله أن أغلب المشاكل التي ( 2)

 يعانيها التلاميذ مع زملائهم بالمدرسة يغلب عليها الطابع الوجداني.
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إنم ا وطريقة ل ك رل، وفي معاملته لت ماله، وبث  لا يكت ي  إ ادة ولكرار ما هو معروف لديه ولديهد و

وهاا ما لا لعترف  ه نتائ  (2012)ياسر  مر  يقثهد  استمرار  لمل الت ك ر والاكتشاف والخلق والإ دا "

انيال ق  هنا،  ذ نجد مجال الأسالاة هو الآخر شكف مجال لثث ر في  لدى المراهق   السلوك العدو

عنح المدرس ي، المتمدرس، ويمكن منا شة ذلك  بر التثمف في استجا ات الم قو     لمل مقياس ال

تتثكيد هد مت   لمل الشعور  الغضب نتيجة كثرة النقد من الأسالاة له دلالاله الن سية والتر وية،  نه 

لع  ر م اشر  ن رتض الإم ءات من طرف الأسالاة من جهة، وحالة لمرد لسجلها ط يعة المرحلة من  

انيجهة ثانية، وهو الأمر الاا ياكيه ل ا لهد السل ي وا ر  حساسهد  التمي ي     الت ميا سواء  تو   لعدو

كا  ذلك مقصودا أو غ ر مقصود وسواء كا  ذلك حقيقة أم مجرد لخي ت وإسقاطات لضعح 

المستوى، ت ي هال حالة نجد الشعور لدى هؤلاء الت ميا  الإح ا  نتيجة  دم مساواة الأسالاة تيما  

ل  لقاء اللوم في ل ا لهد غ ر الإيجابي كث  يتهد   ينهد ولو حسب ما  يف لهد، وهو الأمر الاا يدتعهد  ا

التلميا المراهق الأسالاة  ثو اف معينة لرتع ال عد التر وا الم ترض في الع  ة  ينهما  ال    ات  

 دوا  و نح وكراهية  نها أجزاء مستجوبة  التولر واضطراب الع  ة التر وية  د لدتع  ال انعدام 

ف  ام،  ذ كيح يمكن لققيق التوا ف وبناء الدرس في متف هال الظروف  التقة وكراهية المدرسة بشك

 هالتي أكدتها استجا ات الم قو   ؟

لدى المراهق المتمدرس في    ته  مجال زم ء الدراسة، يمكن لو ي ه   عدواني   الت ا ف ال

، حي   Christine Marson الصرا  داخف جما ة، وهاا الصرا  داخف جما ته نجد ل س رل  ند 

تسر الصرا      جما ة ما من خ ل نقص أو  دم لل ية حاجات الوضعية الت ا لية مما يؤدا  ال  

   التثث ر الجما ي  و ه ه(Christine Marson 2010) الجماعةأ ضاء ظهور لولرات و را ات     

التوا لمي الت ا لمي يعتبر س رورة لسم  للط ف أو أا  ضو جديد لجما ة ما  معرتة وتهد ولق ف  

، لالك نجد ه(Claude Abric-Jean 2002)اشتغالهاوالاندماج مع  وا د الجما ة وم اد ها وطرق 

ة زم ء الدراسة أو ال صف يت ا ف حسب المو ع الموكف له داخف  المراهق المتمدرس داخف جما 

ا ح الحاسمة حسب روجرز في لعلد الت ميا، هو   الجما ة حي  يقصف التعلد والاندماجه ومن المو

احترام المدرس ل.خصية التلميا وهاا له لثث ر ن   ي في وجدا  الت ميا، تالأحاسيس والعواطح 

ا ن سيا هاما،  نها جزء مهد داخف وظي ة ال رد، لسم  له  التكيح مع  لعتبر  ند أا كائن بشرا حدث

 Dana ) وضعيات معينة ومع السياق الاجتما ي، وهاا  مف ن   ي يرل ط بعمف العواطح لدى ال رد

Castro2004)ويمكن للأستاذ أ  يلعب دور المنشط لتق  ي الت ميا تهو أحوج لمتف هال اللحظات   ه ه

المراهقة  إمكا  المنشط أ  يلعب دورا اجتما يا ضد مشاكف الحياة اليومية، تالنشا  أو  في سن 

 Nicole)التنشيط هو لحظة سعادة  امتياز،  بر مشهد موسيقي، أو مشاهدة تيلد أو مسرحية،ههه  لخ

Lairez-Sosiewicz 2004  )ه ه 
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  ت ميا  ال تهميش المتعثرين منهد لكن  المقا ف غال ا ما لقود الت ا  ت العمودية     الأستاذ وال

  ، ويمكن أ  لكو  هال  داية الاضطراب في الع  ة التر وية     الأستاذ والت مياه ه(2011  حمد الله جبارة  )

وبالعودة  ال  لد الن س العص ي نجد أ  الدماغ الإنساني له جان    جانب معرفي ومنطقي يتقكد تيه 

 Manfred)   دا ي وخيااي، ومن هنا وجب  لمل الأستاذ  و  ه ز يماال ص الأيسر، وجانب  اط ي 

Kets de Vries 2010)داخف جما ة القسد أ  يزاوج     الجان    دو  لمي ي حاد، تالتلميا  قدر ما  ه

يلقن من معرتة،  قدر ما يقتاج  ال لقدير وحب  لكو  ال ر ة الوحيدة لتكس ر رول   المعرتة الجاتة 

 ب سنه كمراهق يقتاج للحب أكثر من المعرتةهالتي لا لناس

ولما كا  الأستاذ يلغي ذات المتعلد، ووجدانه أثناء الدرس، وكف من شوش تهو في  داد المطرودين  

من ال جرة لأنه  اطع السيد الأستاذ الاا يهتد أكثر  ض ط النظام تهكاا  د لقصف أزمة لوا ف  

  ينهما، لتمخض  نها    ات غ ر  نسانية لجعف الأستاذ يطرد التلميا من القسد، 

ولشكف المواد المدرسية الحلقة الأهد في  نا ة وفي لشكف و ي الأتراد من جهة، وفي مدى  

التلميا لا يرغب في الحصول  لمل مواد  الت ا ف الإيجابي أو السل ي مع لطلعات المراهق المتمدرس، لكن

ويق مدرسية يطغل  ل ها الجانب النظرا تقط،  ف ي ضف دائما الكتاب الاا يقتوا جان ا من التش

والإثارة للت.جيع  لمل العمفههه والا تكار وال هد والتسلية،    التلميا أيضا يتعامف مع الكتاب المدرس ي  

 ه ه(  2012أحمد فريقي )  لمل مستوى المعارف أو  لمل مستوى  يجاد حف للمشاكف التي لعترض س له

ولما كانه نتائ  ال ق  لؤكد أ  مجال المواد الدراسية هو الآخر له نصي ه من التثث ر في العنح لدى   

المراهق المتمدرس حسب استجا ات الم قو    تإ  هال النتيجة لن لجد لها ل س را  لا من خ ل  

 سها، والتي يمكن  الت ك ر والان تاح  لمل ث ث  ضايا جوهرية، القضية الأوال لتعلق  ط يعة المواد ن

التمي ي ت ها     من اي في المتناول ومن لقتاج  ال جهد أكبر ل قصها وض طها، واي من الناحية يمكن  

التمي ي ت ها     مواد لخاطب الااكرة وحغلب  ل ها طابع الح ظ والتاكر والتخزين، وب   مواد لقتاج  ال  

ليات ذهنية معرتية كالتقليف والتركيب وال هد  مليات  قلية  ليا كالتثمف والت ك ر والتجريد أو  م

والت س ر، وهكاا تط يعة المادة ن سها لقتض ي شروطا لا يمكن الاستهانة بها لتققق شر  التعلد  

والقضية التانية لتعلق  نظرة المراهق المتمدرس للمادة ن سها، واي الصورة والانط ا  المحصف لديه  

ادر لشكلها، وإذا كانه هال الصورة التي يقملها المراهق  حولها، وهال الصور لختلح  اخت ف مص 

المتمدرس سل ية وهو ما أكدله نتائ  ال ق  تإ  ذلك سينعكس سل ا  لمل ل ا له مع هال المواد، وهاا  

الت ا ف السل ي نجد لثث رل يتجاوز الع  ة مع المادة  ال الع  ة مع الأسالاة،  د يكو  العكس، كث   

هية مادة ما نتاج لع  ة متولرة مع مدرسها، ت ي كت ر من الأحيا  نجد ال عض  يكو  مت  سبب كرا

 يخلط     ط يعة المادة ومدرسها أو طريقة لدرحسهاه
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اك تها ومدى استجا اتها   والقضية التالتة هو أ  هال المواد المدرسية ذاتها لضع مسثلة مو

اتقها مع أح مه المت دتقة وخيالاله ال مقدود، وهاا ما لد يكن لتطلعات المراهق المتمدرس، ومدى لو

 متوترا حسب استجا ات الم قو   ه

 خالمة: 

اني يعتبر نتاج    تغ رات ال.خصية المت ا لة في داخف المراهق  لتلك الم  السلوك العدو

جعف من أساليب المعاملة الأسرية أول تر ة لدى المراهق المتمدرس للتعامف  ، وهاا ما يالمتمدرس

ا ط لا د من  ولالك الإيجابي مع أول  يئة ينشث ت ها ويقض ي ت ها معظد أو ات الط ولة، لقوية الرو

لا  د من خلق   الط ف والمراهق  الع  ات الوالدية للط ف، ومن أجف لد يد ولقوية    ات فيالأسرية 

ا ط الاجتما ية الم نية  لمل التنمية والت حد الاجتما ي، وزر      ات جديدة م نية  لمل  حقف من الرو

ه هو أ    ليه لكن ما ين غي التنبيه ه(Romeo Claude 2001 -) التقة ولقوية ك اءة التر ية لدى الوالدا

التورة الحا لة  لمل م هوم الط ف والأسرة، جعف من الأسرة ل قد دورها الأساس ي في التنشئة  

السياق     نو    من التنشئة، التنشئة  الاجتما ية لمل حساب المدرسة، ويمكن التمي ي في هاا 

 الأسرية والتنشئة المدرسية والتكامف  ينهما يساهد في لققيق  دماج الت ميا في مجتمعهد و يمهه 

مجالات الت ا ف المدرس ي لها دورها الهام في التثث ر  لمل حياة المراهق المتمدرس، وهو الأمر الاا ت  ااهكو 

السلوك نتائ  ل يد  وجود لثث ر لمجالات الت ا ف المدرس ي  لمل أكدله نتائ  ال ق ، تقد كانه ال 

اني  لدى المراهق المتمدرسه  العدو
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